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O educando ndao vem para a escola para ser
submetido a um processo seletivo, mas sim
para aprender e, para tanto, necessita do
investimento da escola e de seus educadores,
tendo em vista efetivamente aprender. Por si,
nao interessa ao sistema escolar que o
educando seja reprovado, interessa que ele
aprenda e, por ter aprendido, seja aprovado. O
investimento necessario do sistema de ensino é
para que o educando aprenda e a avaliagao esta

a servigo dessa tarefa.
Sutbeas, 2075, p. 25)







1

- «K
INTRODUCAO

A Secretaria de Estado da Educacao, do
Esporte e do Lazer (SEEC), por meio da
Subcoordenadoria de Ensino Médio (SUEM),
visando oferecer suporte efetivo as unidades
escolares que ofertam o Ensino Médio, na rede
estadual de ensino do Rio Grande do Norte,
desenvolveu um conjunto de orientagdes
pedagodgicas focadas em dois grandes desafios:
superar as defasagens de aprendizagem e o
baixo nivel de proficiéncia nos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica. Nessa  perspectiva, estas
orientacoes foram elaboradas considerando os
resultados das avaliagcbes de larga escala
coletadas e disponibilizadas na plataforma do
Sistema Integrado de Monitoramento e
Avaliacao Institucional (SIMAIS), que apontam
um padrao de desempenho "abaixo do basico"
apresentado pelos estudantes. Além de
analisar o que dispoe essa plataforma quanto
ao desempenho dos estudantes, a SUEM
também considera, em suas proposicoes, 0s

impactos e problemas agravados pelo
momento pandémico da COVID-19 na
educacao.

Face a esse cenario, urge implementar acoes
estratégicas que viabilizem e assegurem o
desenvolvimento de habilidades relacionadas
ao nivel de escolaridade dos estudantes. Com
isso, torna-se flagrante a necessidade de se
buscar a superacao dos desafios impostos, por
meio de um plano de recomposicao que
considere as especificidades dos estudantes
envolvidos nesse processo.

Em vista disso, o estado do Rio Grande do
Norte no atendimento as exigéncias instituidas
pela Lei n®14.945, de 31 de julho de 2024, e
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pela Resolucao n° 02, de 13 de novembro de
2024, elaborou uma Matriz Curricular de
Transicao contemplando o0s componentes
curriculares de Recomposicao da
Aprendizagem de Lingua Portuguesa e de
Matematica, a serem implementados em todas
as turmas do ensino meédio regular da rede
estadual.

66—

“...BUSCAR A SUPERACAO DOS
DESAFIOS IMPOSTOS, POR MEIO DE UM
PLANO DE RECOMPOSICAO QUE
CONSIDERE AS ESPECIFICIDADES DOS
ESTUDANTES ENVOLVIDOS NESSE
PROCESSO.”

Estas orientagbes tém como objetivo geral
nortear o trabalho pedagogico dos professores
no componente curricular de Recomposicao da
Aprendizagem. E como objetivos especificos:
definir diretrizes pedagdgicas que orientem os
professores na realizacdo do diagndstico da
aprendizagem dos estudantes; auxiliar o
desenvolvimento de sequéncias didaticas,
como proposta metodoldgica que favoreca a
recomposicao da aprendizagem; sistematizar
estratégias de avaliacao diagnostica, auxiliando
os professores no acompanhamento continuo
do progresso dos estudantes; orientar para o
monitoramento e para a avaliacao da
implementacao das acoes de recomposicao,
ajustando o planejamento conforme os
resultados obtidos nas praticas pedagdgicas.
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Para os fins pretendidos, é de fundamental
importancia que o teor explicitado nestas
orientacées seja minuciosamente estudado e
amplamente considerado por toda equipe
pedagdgica das Diretorias Regionais de Ensino

e das escolas, de modo que os docentes “
efetivamente as apliquem. “... E DE FUNDAMENTAL IMPORTANCIA
QUE O TEOR EXPLICITADO NESTAS
Desse modo, a SUEM/SEEC deseja que as ORIENTACOES SEJA MINUCIOSAMENTE
barreiras que tém travado a melhoria do ESTUDADO E AMPLAMENTE
aprendizado nos componentes de Lingua CONSIDERADO POR TODA EQUIPE
Portuguesa e Matematica sejam superadas. PEDAGOGICA DAS DIRETORIAS
Esta é uma trajetéria desafiadora, porém REGIONAIS DE ENSINO E DAS ESCOLAS,
necessaria e uma ‘esperanga bulicosa’, que DE MODO QUE OS DOCENTES
inquieta e move a todos para a unido de EFETIVAMENTE AS APLIQUEM.”

esforcos visando a melhoria dos indicadores de
aprendizagem e proficiéncia dos estudantes da
rede estadual do Rio Grande do Norte.

vornea de vmisa dadaa.”
(Carles Drammond de Andrvde)
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AVALIACAOE
RECOMPOSICAO DA
APRENDIZAGEM



O conceito de avaliacao tem sido,
reiteradamente, compreendido, tanto por
professores quanto por estudantes, as nogoes
de prova, nota ou boletim, reduzindo-a a
funcaio de controle e  classificacao
quantitativa. Tal entendimento tem acarretado
sérias implicacoes ao desenvolvimento do
ensino-aprendizagem. Nesse pensamento,
esses termos descontextualizam a ideia de um
conjunto de fatores a serem observados no
momento de avaliar, uma vez que analisa
apenas o resultado isolado de uma resposta
dada pelo estudante, desconsiderando os
progressos anteriores ou posteriores, o que
configura a pratica de um exame?.

—— 949

“A AVALIACAO, PORTANTO, CONSTITUI
UMA ATIVIDADE DIDATICA ESSENCIAL
E CONTINUA NO TRABALHO DOCENTE,
DEVENDO ACOMPANHAR CADA ETAPA
DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM.”

Segundo a Portaria de Avaliagao SEEC-RN n°
356/2019, “a avaliacao da aprendizagem
escolar orientar-se-a por processo
diagnosticador, mediador e emancipador,
devendo ser realizada de forma continua e
cumulativa, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre o0s quantitativos”. A
avaliacao, portanto, constitui uma atividade
didatica essencial e continua no trabalho
docente, devendo acompanhar cada etapa do
processo de ensino-aprendizagem. Libaneo
(2013) ressalta que, por meio da avaliacao, as
habilidades dos estudantes podem ser
analisadas em relacao aos objetivos
estabelecidos, permitindo a identificacao de

1 A concepgao de exame aqui abordada esta conforme o estudo de Luckesi,
2013.
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avancos e dificuldades, além de possibilitar
ajustes necessarios para a melhoria do
trabalho docente.

Nessa perspectiva, a avaliacdo é basilar para a
realizacao do planejamento da recomposicao
da aprendizagem, sendo imprescindivel que a
escola ressignifique suas concepcdes e
praticas avaliativas, adotando abordagens que
valorizem o processo educativo em sua
totalidade, garantindo o cumprimento de sua
funcao primordial: formar e transformar.

A recomposicao da aprendizagem é um
processo essencial no contexto educacional,
pois busca garantir que todos os estudantes
desenvolvam as habilidades fundamentais para
a continuidade do aprendizado ao longo de sua
trajetdria escolar. Esse processo ganha ainda
mais relevancia diante das defasagens de
aprendizagem acumuladas, frequentemente
intensificadas por fatores externos, como a
pandemia da COVID-19, condicoes
socioecondmicas, mudancas curriculares e
fatores  intrinsecos a  diversidade e
singularidade de cada estudante.

Dessa forma, a recomposicao  das
aprendizagens implica a realizacao de acdes
continuas e estruturadas indo além da simples
recuperacao e/ou do reforco de conteudo.
Trata-se de uma abordagem pedagdgica
sistematica que visa promover a equidade no
ensino, permitindo que todos os estudantes se
desenvolvam e tenham o direito a
aprendizagem garantido.
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Nesse sentido, compreende-se a recomposicao
da aprendizagem como um ‘"conjunto de
praticas pedagogicas e de gestao educacional
que visam garantir os direitos de aprendizagem
e de desenvolvimento dos estudantes"
(BRASIL, 2025, p. 4).

Para tanto, a recomposicao deve ser norteada
por uma avaliacdo diagnostica que permita
identificar as necessidades especificas de cada
estudante. A partir desse diagndstico, a
priorizacao curricular € uma etapa fundamental
desse processo. Isso significa que os
professores devem selecionar as habilidades e
objetos do conhecimento que sao basilares
para o avanco das aprendizagens, de modo que
0s estudantes possam construir
conhecimentos estruturantes para o éxito das
préximas etapas de formacao.

Em Lingua Portuguesa, essa priorizacao devera
envolver a leitura e interpretacao de textos,
producao textual e o aprimoramento da
oralidade. Em Matematica, conceitos basicos

Essa priorizacdo devera envolver a
SA interpretacao de

«

como operacbes fundamentais, raciocinio
légico e resolucao de problemas devem ser
trabalhados de forma pratica e recorrente.

Além da priorizacdo curricular, é fundamental
adaptar as praticas pedagodgicas e diversificar
as metodologias de ensino, incorporando
estratégias, como: sala de aula invertida,
gamificacao, uso de tecnologias digitais
interativas, entre outras. Essas abordagens
podem tornar o aprendizado mais dinamico,
promover maior engajamento dos estudantes e
favorecer a construcao ativa do conhecimento.

Outro aspecto importante da recomposicao das
aprendizagens ¢é o fortalecimento do
acompanhamento pedagdgico. O feedback
continuo e a criagao de planos individuais de
estudo sao estratégias possiveis para que os
estudantes progridam de maneira satisfatéria.
Além disso, o envolvimento da familia e da
comunidade escolar pode contribuir
significativamente para o sucesso desse
processo, promovendo um ambiente de apoio e
incentivo ao aprendizado.

leitura e

textos, producao textual e o

aprimoramento da oralidade.

Conceitos basicos como operacoes fundamentais,

MATEMATICA

raciocinio logico e resolucao de problemas devem ser

trabalhados de forma pratica e recorrente.

1 A concepgao de exame aqui abordada esta conforme o estudo de Luckesi,
2013.
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PLANEJAMENTO DO
COMPONENTE
RECOMPOSICAOQ
DA APRENDIZAGEM
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PLANEJAMENTO DO COMPONENTE

RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

O planejamento deve iniciar com um
diagnostico que tome como referéncia o
resultado do SIMAIS/RN, que aponta as
principais dificuldades dos estudantes em
Lingua Portuguesa e Matematica e a Matriz de
Avaliacao Diagnostica do RN, que indica quais
as habilidades sao prioritarias para cada série.
Com base nesses dados, o professor elabora
sua avaliacdo diagndstica, em seguida planeja

e desenvolve sequéncias didaticas.

Nessa direcao, o planejamento do componente
Recomposicao da Aprendizagem organiza-se
em dois momentos: o primeiro trata das quatro
etapas para a elaboracdao do diagndstico,
enquanto o segundo, constituido por duas
etapas, volta-se a construcdo e aplicacdo da
sequéncia didatica, conforme descritas abaixo:

Averiguar as habilidades
~»  apontadas pelo SIMAIS a

com menor desempenho y
em Lingua Portuguesa e SIS
Matematica.
2%
MATRIZIDE
AVALETACAG
o v
2 ENSINOIMEDIO
3 ROIMGUAR
o
_?_éJ Realizar a avaliagao
(] diagndstica, em sala de 3 -
wn aula, a partir da analise do AVALTACAO
<L SIMAIS e da Matriz de DIAGNOSTICA
o Avaliacio do RN.
= o
DEFINICAQIDAS
HABILIDADES
Y PRIORITARTAS
e
S ' 5.
g PSS PLANEIAMENTO
) habilidades prioritérias. (RS At
@ DIDATICA
o
@
S 6.
3 APLICACAOE
ZD:.' MONITORAMENTO

w“ééﬁﬁ, ENSINOMEDIOPOTIGUAR.EDUCACAO.RN.GOV.BR

Analisar e comparar as
habilidades de Lingua
Portuguesa e Matematica

D) AEINOXS17EC/A [DX0) da Matriz do RN com as de

menor desempenho do
SIMAIS.

Definir e priorizar as
habilidades de menor
desempenho dos
estudantes em Lingua
Portuguesa e Matematica.

Aplicar e monitorar
a sequéncia
didatica/aulas de
recomposigao.

13
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3.1 ELABORACAO DO DIAGNOSTICO

Para a elaboracao do diagndstico é fundamental que o professor considere as quatros primeiras
etapas do planejamento de recomposicao dispostos a seguir:

3.1.1 Etapa 1 - SIMAIS

Nessa etapa, o professor deve averiguar as
habilidades apontadas no SIMAIS com menor
desempenho em Lingua Portuguesa e
Matematica. Os resultados do SIMAIS para o 9°
ano do Ensino Fundamental e da 32 série do
Ensino Médio oportunizam ao professor
analisar o padrao de desempenho dos seus
estudantes e identificar as habilidades que
apresentam maiores defasagens. Nesse
sentido, ele se apropriara de elementos
concretos para iniciar o diagndstico do seu
componente curricular. Observa-se que a
maioria dos estudantes da rede estadual do RN
se concentra em dois padroes de desempenho:

o0 padrao de desempenho basico, que agrupa
estudantes que ainda nao demonstram o
desenvolvimento adequado de habilidades
para a etapa escolar em que se encontram; e o
padrdo abaixo do basico, que reline estudantes
com caréncia de aprendizagem referente as
habilidades minimas para a referida etapa
escolar.

Para a compreensdao da analise geral do
estado, serao apresentados a seguir os
resultados do SIMAIS/RN 2022, 2023 e 2024
relativos aos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica.

Figura 1: Comparativo dos resultados dos trés ultimos anos — Lingua Portuguesa.

2022 2023

Proficiéncia Média

236

Proficiéncia Média

230

Distribuicdo dos estudantes por
padrdes de desempenho

Abaixo do basico
3146 estudantes

padrdes de desempenho

Abaixo do basico

0% 2823 estudantes

9° ANO

Basico
5481 estudantes

Basico

5330 estudantes s1%

Proficiente Proficiente

17%

Distribuicdo dos estudantes por

2024

Proficiéncia Média

236

Distribuicdo dos estudantes por
padrdes de desempenho

Abaixo do basico

26% U 2428 estudantes ZE%
Basico

50% U 4714 estudantes e

20% Proficiente 20%

1784 estudantes

Avancado
238 estudantes 2%

2% 2 Para andlise dos dados historicos por escola e municipio,

: i‘% https://caeddigital.net/projetos/simais-rn.html
Ol

2219 estudantes

Avancado
350 estudantes

acess

w“ééﬁan ENSINOMEDIOPOTIGUAR.EDUCACAO.RN.GOV.BR

3%

e:

1816 estudantes

Avancado
304 estudantes

3%
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2022

Proficiéncia Média

241

Abaixo do basico

32 SERIE

Distribuicdo dos estudantes por
padrdes de desempenho

2023

Proficiéncia Média

246

Distribuicdo dos estudantes por
padrdes de desempenho

Abaixo do basico

2024

Proficiéncia Média

249

4 3 pts

Distribuicdo dos estudantes por
padrdes de desempenho

Abaixo do basico

9817 estudantes 55% 9347 estudantes ST 9108 estudantes <X
?:;i::sludanles 1% g::‘ac:sludantes 2% Egg:ceostudantes S
;;gfli‘:::?l:eantes 14% :;c;:i?set:td:ntes 6% g;ﬁlsicei:t’;t:ante: Wi
Avancado 0% Avangado 0% ° Avancado 0%

15 estudantes

29 estudantes

Fonte: Adaptado SIMAIS (2024)

2 estudantes

Ao analisar o resultado disponibilizado na
Figura 1, a proficiéncia dos estudantes
potiguares em Lingua Portuguesa tem
apresentado avancos ao longo dos anos,
especialmente na 32 série do Ensino Médio. No
entanto, nos ultimos trés anos, a maioria dos
estudantes do 9° ano e da 32 série permaneceu

Em 2024, somando as porcentagens da 32
série, observa-se que 83% dos estudantes
ainda estao abaixo do nivel de proficiéncia
esperado, configurando um cenario
preocupante que exige medidas efetivas. Os
percentuais de acertos das habilidades
avaliadas neste ano sao retratados no seguinte

nos niveis abaixo do basico e basico. cenario:

Figura 2 — Porcentagens de acertos por habilidades?® — Lingua Portuguesa.

9° ANO

H 02 (D20) H 04 (DO3) H 07 (D17) H 08 (DO&)
55% 46% 54% 56%
H11(DO7) H12 (D21) H 14 (D14) H15 (D15) H 16 (D18) H17 (D08) H19 (D1 H 20 (D19)
53% 54% 43% 43% 59% 52% 53% 54%
H 21 (D13)
43%
Ate 40% Dedlaté 60% © De6laté80% ® Acimade 80%
a 4
32 SERIE
H 06 (D16) H 07 (017) H 08 (D09) H 10 (D10)
56% 54% 50% 44%
H11(DO7) H12 (D21) H14 (D14) H 15 (D15) H17 (DO8) H19 (D1
49% 49% 54% 44% 46% 55%
H 21 (D13)
54%

Até 40% De 41até 60% @ De6laté80% @ Acima de BO%

Fonte: Adaptado SIMAIS (2024)

3 A descricao dos cddigos de cada habilidade consta nos anexos.
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Ao fazer a relacao do resultado das
porcentagens de acertos das habilidades com a
série histérica das avaliagdes somativas do 9°
ano, do Ensino Fundamental, no componente
curricular de Lingua Portuguesa, verifica-se
que a habilidade de identificar a tese de um
texto (D032_P) ao longo dos anos vem
apresentando um baixo percentual de acertos.
Esta habilidade estd relacionada ao texto
argumentativo e envolve a compreensao da
ideia central expressa no texto. Nesse
contexto, reconhecer a tese vai além da
simples extracao de informacdes, exigindo uma
leitura analitica da estrutura textual, a
identificagao de argumentos essenciais e a
capacidade de relaciona-los para apreender o
sentido global do texto. Dessa forma, o desafio
relacionado a essa habilidade esta na
necessidade de interpretar nao apenas o
conteudo explicito, mas também as intengdes
do autor.

Para o 32 série do Ensino Médio, reconhecer o
efeito de sentido decorrente da exploracao de
recursos ortograficos e/ou morfossintaticos
(D054 _P) é uma das habilidades que, ao longo
dos anos, apresenta um baixo percentual de
acerto. Esta habilidade comeca a ser
desenvolvida nos anos finais do Ensino
Fundamental e se torna mais complexa no
Ensino Médio. No Fundamental, os estudantes
compreendem a relacao entre a grafia das
palavras, a organizacao das frases e a maneira
como esses elementos afetam o significado
global do texto. No Ensino Médio, a habilidade
passa por um grau de complexidade, de forma
que as escolhas linguisticas trazem uma
analise mais detalhada dos efeitos de sentido.

%‘ﬁ“&éﬁﬁk ENSINOMEDIOPOTIGUAR.EDUCACAO.RN.GOV.BR
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Isso abrange a identificacao do significado de
afixos, o uso dos tempos verbais, a aplicacao
de figuras de linguagem, a interpretacao de
nuances semanticas e a compreensdao do
impacto das escolhas gramaticais no tom, na
énfase e na persuasao em diferentes tipos de
texto, considerando os aspectos sutis da
linguagem que vao além das normas
ortograficas.

A proficiéncia média do componente curricular
Matematica, no periodo de 2022 a 2024, esta
apresentada na figura 3.

66

“NO ENSINO MEDIO, A HABILIDADE
PASSA POR UM GRAU DE
COMPLEXIDADE, DE FORMA QUE AS
ESCOLHAS LINGUISTICAS TRAZEM UMA
ANALISE MAIS DETALHADA DOS
EFEITOS DE SENTIDO.”

16
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Figura 3 — comparativo dos resultados dos trés Gltimos anos — Matematica.

9° ANO

2022

Proficiéncia Média

229

Distribuicdo dos estudantes por
padrdes de desempenho

Abaixo do basico

2023

Proficiéncia Média 4 6 pts

235

Distribui¢do dos estudantes por
padrdes de desempenho

Abaixo do basico

® 5384 estudantes % 4887 estudantes 45%
E:;:;: :studantes 43% 2:;2::studaMEs 48%
555 estudantes 5% 715 studantes 7
47 ertudantos o% o estuciantes ™

2022 2023

Proficiéncia Média Proficiéncia Média 4 3pts

243

13 estudantes

246

m Distribuicdo dos estudantes por Distribuicdo dos estudantes por
=i padrées de desempenho padrdes de desempenho
Abaixo do basico Abaixo do basico
(U 13930 estudantes e 13884 estudantes 76%
l , Basico Basico
o 3526 estudantes 200 3975 estudantes 22%
Proficiente 1% Proficiente 2%
246 estudantes 340 estudantes
Avancado 0% Avancado 0%

17 estudantes

Fonte: Adaptado SIMAIS (2024)

2024

Proficiéncia Média

235

Distribuicdo dos estudantes por
padrdes de desempenho

Abaixo do basico

4198 estudantes A3
Basico
4329 estudantes oz
Proficiente 7%
662 estudantes

° Avancado 1%

70 estudantes

2024

Proficiéncia Média

246

Distribuicdo dos estudantes por
padrées de desempenho

Abaixo do basico

14947 estudantes 78%
:::;‘;onudantes 20%
: ;gﬁe:::?l:t; tes 2%
Avangado o

35 estudantes

«

Ao analisar esse quadro comparativo do
resultado dos ultimos trés anos da proficiéncia
em Matematica tem-se um indicativo
preocupante das defasagens que os
estudantes enfrentam no processo ensino-
aprendizagem do componente.
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Em 2024, apenas 7% de toda rede estadual do
RN sado proficientes em Matematica no 9° ano,
e 45% deles estao abaixo do nivel basico. Em
relacdo a 32 série do Ensino Médio, apenas 2%
sao proficientes, sendo 78% o percentual deles
que estdo abaixo do nivel basico. A seguir, se
tem os percentuais de acertos das habilidades
avaliadas nesse ano.

17



«

PLANEJAMENTO DO COMPONENTE
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Figura 4 — Porcentagens de acertos por habilidades® — Matematica.

o
9° ANO
H01(DON) H 02 (D02) H 03 (DO4) H 04 (DO3) H 05 (DOS) H 06 (DO6) H 07 (DO7) H 08 (DO8) H 09 (D09) H 10 (D10)
42% 55% 49% 27% 35% 40% 19% 18% 35% 41%
H11 (DM H12 (D15) H13 (D12) H 14 (D13) H15 (D14) H16 (D17) H17 (D16) H18 (D19) H19 (D21) H 20 (D22)
41% 57% 43% 30% 21% 58% 50% 68% 15% 45%
H 21 (D18) H 22 (D20) H 23 (D23) H 24 (D24) H 25 (D25) H 26 (D26) H 27 (D27) H 28 (D28) H 29 (D29) H 30 (D30)
21% 28% 25% 61% 32% 40% 31% 42% 45% 33%
H 31 (D31 H 32 (D32) H 33 (D33) H 34 (D34) H 35 (D35) H 36 (D36) H 37 (D37)
26% 25% 31% 46% 35% 43% 57%
Até 40% De 41 até 60% De61até80% ® Acima de 80%
4
a
32 SERIE
H 01(D03) H 02 (DO6) H 03 (D02) H 04 (DOT) H 05 (D04) H 06 (DOS) H 07 (DO7) H 08 (DO8) H 09 (D09) H 10 (D10)
53% 37% 25% 19% 22% 22% 21% 21% 30% 27%
H11 @M H12 (D12) H13 (D13) H14 (D14) H 1S5 (D16) H 16 (D15) H17 (D17) H 18 (D18) H19 (D19) H 20 (D20)
37% 20% 18% 55% 33% 36% 22% 32% 34% 17%
H 21 (D21 H 22 (D22) H 23 (D23) H 24 (D24) H 25 (D25) H 26 (D26) H27 (D27) H 28 (D28) H 29 (D29) H 30 (D30)
25% 26% 23% 18% 50% 18% 19% 18% 20% 30%
H 31(D31) H32(D32) H 33(D33) H 34 (D34) H 35 (D35)
15% 27% 38% 38% 65%

Até 40% De 41 até 60% De 61até 80% @ Acima de 80%

Fonte: Adaptado SIMAIS (2024)

Ao fazer uma andlise das porcentagens de
acertos no 9° ano do Ensino Fundamental, bem
como olhando a série histérica das avaliagoes
somativas dessas habilidades, constata-se que
a habilidade de calcular o valor numérico de
uma _expressao algébrica (D0O30_M) vem
apresentando um baixo percentual de acertos.

No Ensino Fundamental, os estudantes sao
introduzidos as operacdes basicas com
numeros naturais, como: adicdo, subtracao,
multiplicacao e divisdao. Ainda nesse periodo,
eles comegcam a resolver expressoes
numeéricas que envolvem multiplas operacoes
e utilizam simbolos como parénteses,
colchetes e chaves para indicar a ordem dos
calculos.

A medida que avancam para os Anos Finais do
Ensino Fundamental, essas expressoes
tornam-se mais complexas com a inclusao de
novas operagdes, como potenciacdo e
radiciacao, além da ampliacdo para conjuntos
numeéricos mais abrangentes, como os inteiros
e os racionais. E essencial a compreensao de
que um simbolo pode substituir um numero
especifico para o aprendizado de conceitos
mais avancados e para o desenvolvimento da
capacidade de generalizacao matematica.

Para o 32 série do Ensino Médio, Identificar a
representacao algébrica e/ou grafica de uma
funcdo exponencial (D027_M) é uma das
habilidades que, ao longo dos anos, apresenta
um baixo percentual de acerto.
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O conceito de funcdao é introduzido aos
estudantes ainda no 9° ano do Ensino
Fundamental, preparando-os para o estudo
aprofundado das diferentes fun¢des no Ensino
Médio, como as fungdes polinomiais de 1° e 2°
graus, logaritmicas, exponenciais, modulares e
trigonométricas.

«

Embora cada uma apresente caracteristicas
préprias, é fundamental que os estudantes
compreendam que todas expressam, tanto
graficamente quanto algebricamente, uma
relacdo de dependéncia entre duas variaveis.

3.1.2 Etapa 2 - Matriz de Avaliacao
Diagnodstica do RN

A Subcoordenadoria de Ensino Médio, em
2024, com representantes de docentes das
Regionais de Ensino e escolas, elaborou uma
Matriz de Avaliagao Diagnostica para as trés
séries do ensino médio da rede estadual de
ensino. E uma Matriz pautada nas habilidades
do Documento Curricular do Estado do Rio
Grande do Norte — Ensino Fundamental, do
Referencial Curricular do Ensino Médio
Potiguar e das Matrizes de Avaliacao do
SIMAIS e do SAEB.

O objetivo da referida Matriz é subsidiar a
avaliacao diagnodstica a partir de
descritores/habilidades que sao estruturantes
para as trés séries.

Nesta etapa o professor deve considerar os
descritores/habilidades que os estudantes
apresentaram defasagens no resultado do
SIMAIS e comparar com os descritores
presentes na matriz de avaliacao do RN para
compor/elaborar a avaliacao
(proxima etapa).

diagnodstica

Matriz de Avaliacao Diagndstica do Ensino Médio Potiguar - Lingua Portuguesa

CoD.
a a a
DESCRITOR DESCRITOR 12 EM 22 EM 32 EM
D01 Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos X
linguisticos de modalizacao: epistémico, debntico e afetivo.
D02 Identificar formas verbais (tempos e modos) caracteristicas dos X X
tipos de texto narrativo, expositivo, injuntivo etc.
D03 Inferir o efeito de sentido decorrente do uso de palavras ou X

expressoes em um texto.

Analisar estratégias de posicionamento do enunciador a partir
D04 do uso de verbos atitudinais, como: penso, acho, acredito etc., X X
ou do uso de adjetivos.
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Identificar relagoes logico-discursivas marcadas por conjungoes

D05 L X X

ou adverbios.

L tos intertextuai t if tes ti
D06 Comparar elementos intertextuais entre diferentes tipos de X X X
texto.
DO7 Comparar opinides, semelhantes ou distintas, relativas a um X X
mesmo assunto em diferentes textos.
Analisar tipos de argumentos (como alusao historica,
DOS comparacgao, exemplificacao, citagoes, analogia, argumento de X X
autoridade, provas concretas) em textos ou sequéncias
argumentativas.
Reconhecer o efeito de sentido causado pelo uso de sinais de
D09 pontuacao e de outros recursos graficos (linhas, negrito, X
sublinhado, barras, grafico, tabela, ilustracoes etc).

D10 Inferir informacdes implicitas em um texto. X X X
D11 Reconhecer o efeito de sentido dado pelas pessoas do discurso X X

em um texto.
D12 Identificar o referente de elemento de coesao anaférica ou X

cataforica.
D13 Inferir informagao em texto que conjuga linguagem verbal e nao- X X X
verbal.

D14 Reconhecer o tipo de narrador em um texto narrativo. X
D15 Diferenciar partes principais e secundarias em um texto. X X
D16 Identificar o género de um texto com base em sua estrutura e X

seu conteudo.
D17 Identificar informacao explicita no texto. X
D18 Identificar a tese do texto. X
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Identificar elementos da narrativa (enredo, espago, tempo,

D19 Y X
personagens) presentes em textos literarios.
Diferenciar os efeitos de sentido provocados pelo uso de figuras
D20 de linguagem (ironia, eufemismo, antitese, aliteragao, X
assonancia etc.) em um texto.
D21 Analisar aspectos socio-culturais em obras de escritores X
potiguares e da literatura brasileira.
D22 Identificar o propdsito comunicativo de um texto. X
D23 Reconhecer efeito de sentido no uso de recursos ortograficos ou X
morfossintaticos.
D24 Analisar as vozes verbais em um texto. X
D25 Analisar a relacao entre tese e os argumentos oferecidos para X
sustenta-la.
D26 Reconhecer marcas da variagao linguistica em texto. X
Matriz de Avaliacao Diagnostica do Ensino Médio Potiguar - Matematica
cobD.
DO Relacionar a tabela com fungao do 1° e 2° grau no plano X
cartesiano.
Traduzir para linguagem algébrica situagdes problemas de
D02 N X X X
equacoes do 1° e 2° grau.
D03 Solucionar problemas envolvendo equagdes do 1° grau. X
D04 Utilizar funcdes logaritmicas ou exponenciais na resolugao de X

problemas.
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D05 Resolver problemas de equagoes do 2° grau. X
D06 Resolver problemas que incluem juros simples. X

Identificar a lei de formacao de uma funcao a partir da analise do

D07 g X X
grafico.
Analisar o comportamento dos coeficientes das fungoes
D08 . - X X
polinomiais de 1° e 2° grau.
Utilizar o calculo do volume de solidos geométricos na resolucao
D09 X X
de problemas.
Utilizar o calculo do perimetro de figuras bidimensionais na

D10 N X X

resolucao de problemas.

Utilizar o calculo da area de figuras bidimensionais na resolucao
D11 X
de problemas.
D12 Identificar um solido geométrico a sua planificacao. X
Determinar figuras semelhantes e as relagoes de
D13 . . X X
proporcionalidade entre elas.
D14 Resolver problemas que envolvem a proporcionalidade direta X
entre duas grandezas.

D15 Converter unidades de medidas em diferentes sistemas para X

resolucao de problemas.
D16 Utilizar o calculo de percentuais comuns (25%, 50% ou 75%) X

em situacdes-problema.

- . . . . 0

D17 Utilizar o calculo de percentuais variados (diferentes de 25%, X X

50% ou 75%) em situacdes-problema.

D18 Identificar nUmeros racionais na reta numérica, em suas X
representacoes decimal ou fracionaria.
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Identificar pontos na reta numeérica que representam nimeros
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D19 . X
irracionais.
D20 Aplicar a formula do termo geral e da soma dos termos de uma X
progressao aritmética (P.A.) para resolver problemas.
D21 Aplicar a formula do termo geral e da soma dos termos de uma X
progressao geomeétrica (P.G.) para resolver problemas.
D22 Expressar numeros reais em notacao cientifica e vice-versa. X X X
D23 Utilizar o céalculo de probabilidade de eventos aleatorios na X X
resolucao de problemas.
Resolver situagdes problemas que envolvam calculo de média,
D24 . X X
moda ou mediana.
D25 Identificar os elementos de um espaco amostral de um X
determinado evento aleatorio.
D26 Interpretar tabelas e graficos envolvendo dados estatisticos. X X

3.1.3 Etapa 3 - Avaliacao Diagndstica

A partir da analise e comparacao dos
resultados e descritores/habilidades do
SIMAIS e descritores da matriz de Avaliagao
Diagnostica do RN o professor deve elaborar
a sua avaliacdo diagndstica. Para isso, é
fundamental que as estratégias didaticas e o
uso de materiais pedagdgicos adequados
desempenhem um papel determinante na
efetividade dessa avaliacao. A diversificacao
de métodos avaliativos, como questoes de
multipla escolha e/ou dissertativas,
atividades ludicas, simulados, debates e
projetos interdisciplinares, pode proporcionar

uma compreensao mais ampla das dificuldades
dos estudantes.

Além disso, & crucial que a aplicacao da
avaliagcao ocorra em um ambiente que favorecga
a participagao dos estudantes, evitando
pressdes que possam comprometer o
desempenho e a autenticidade dos resultados.

Caso A SEEC realize avaliacao diagnodstica de
rede, também os seus resultados devem ser
considerados para a etapa seguinte da
priorizacao das habilidades.
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3.1.4 Etapa 4 - Definicao das Habilidades
Prioritarias

A priorizacao das habilidades em que os
estudantes apresentam maiores defasagens é
um processo fundamental para recomposicao
das aprendizagens. Ao identificar as
dificuldades mais recorrentes em Lingua
Portuguesa e Matematica, os educadores
podem concentrar esforgcos em intervencgoes
pedagogicas mais precisas. Nesse sentido, o
professor deve realizar uma andlise criteriosa
dos resultados da avaliacdo diagndstica,
identificando as habilidades prioritarias, que
servirao de base para a elaboracao de
sequéncias didaticas.

A definicao das habilidades prioritarias, a partir
dos resultados do diagndstico, deve ser
relacionada com as habilidades do Referencial
Curricular do Ensino Médio Potiguar, que
oferece subsidios para a identificacdo dos
possiveis objetos de conhecimento a serem
abordados na sequéncia didatica.

3.2 ELABORACAO DA SEQUENCIA DIDATICA (SD)

3.2.1 Etapa 5 - Planejamento da SD

A sequéncia didatica relaciona-se diretamente
com os objetivos que o professor pretende
alcancar a partir do resultado do diagndstico
das aprendizagens dos estudantes. No
planejamento, deve ser considerado o0s
seguintes principios didaticos: valorizacao dos
conhecimentos prévios; problematizagcao como
eixo norteador do ensino; articulagao entre
teoria e pratica; utilizacido de atividades
diversificadas e desafiadoras; e avaliacao
formativa e processual. Vale ressaltar que uma
Unica atividade pode mobilizar diferentes
conhecimentos e  estimular  diferentes
habilidades.

Para o componente de recomposicao da
aprendizagem, as sequéncias didaticas devem
ser cuidadosamente planejadas, considerando

as habilidades prioritarias identificadas no
diagnodstico, o contexto dos educandos, os
objetivos  pedagdgicos e o0s recursos
disponiveis. Desta forma, o professor deve
utilizar o roteiro a seguir para o planejamento
das suas sequéncias didaticas:
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1. IDENTIFICACAO
e Tema da sequéncia didatica: definir um tema contemporaneo que seja
relevante para a realidade dos estudantes.
e Componente curricular: indicar qual componente curricular
e Identificagao do professor:
e Publico: indicar a série, turma e turno.

2. HABILIDADE(S) DA SEQUENCIA DIDATICA
Definir as habilidades que serdo trabalhadas na sequéncia didatica a partir
do diagndstico realizado pelo professor.

3. NUMERO DE AULAS

Estabelecer o quantitativo de aulas que serdo necessarias para a realizagao
da sequéncia didatica (a recomendacao é que o limite seja de duracao
bimestral).

4. PLANEJAMENTO DAS AULAS
Cada aula deve ser planejada numa sequéncia de atividades, conforme o
exemplo na pagina seguinte.
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Auwln O/

OBJETIVO DA AULA
Descrever o que se quer recompor com essa aula, indicando habilidades a
serem desenvolvidas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
Especificar os conceitos/conteldos que serao trabalhados.

METODOLOGIA

Descrever os procedimentos e estratégias que serao utilizadas, como:
exposicao dialogada, discussao em grupo, experimentacgao, estudo de caso,
entre outras.

ATIVIDADES PREVISTAS
Listar e detalhar as atividades que os estudantes realizarao, incluindo tarefas
individuais e em grupo.

RECURSOS DIDATICOS
Indicar materiais necessarios, como textos, videos, softwares, manipulaveis,
uso de materiais ou recursos digitais, entre outros.

AVALIACAO DA AULA
Definir quais as estratégias e os recursos didaticos que serao utilizados para
avaliar se o objetivo da aula foi alcangado.
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5. AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

O professor deve explicitar quais as estratégias que ira utilizar para, ao
término da execucdo da sequéncia didatica, identificar se as habilidades
consideradas como prioritarias foram desenvolvidas/consolidadas pelos

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Especificar as fontes que serdao utilizadas para embasar a sequéncia

didatica.

3.2.2 Etapa 6 - Aplicacao e
Monitoramento da SD

A aplicacao da sequéncia didatica é o momento
em que o planejamento elaborado ganha forma
na pratica pedagdgica. Nessa etapa, o
professor desenvolve as atividades propostas
com os estudantes, mobilizando os objetos de
conhecimento, estratégias e recursos definidos
previamente, de forma articulada aos objetivos
estabelecidos. A qualidade dessa aplicagao é
fundamental para o alcance dos propdsitos de
recomposicao da aprendizagem.

Para garantir que a aplicacao da sequéncia
didatica ocorra de maneira coerente e
apresente os resultados esperados, &
necessario que o professor em conjunto com o
coordenador pedagdgico da escola realizem o

monitoramento continuo do processo. Isso
possibilita observar aspectos como o
engajamento dos estudantes, a pertinéncia das
estratégias adotadas, a utilizacao dos recursos
planejados, os ajustes realizados em funcao
das necessidades do grupo e os desafios
enfrentados no percurso.

O monitoramento deve ocorrer de forma
sistematica, com o uso de registros que apoie a
reflexdo docente e oriente  possiveis
redirecionamentos. Assim, essa etapa fortalece
a pratica pedagdgica e assegura que a

sequéncia  didatica seja  efetivamente
contextualizada e significativa para o0s
estudantes.
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As orientacOes pedagdgicas aqui apresentadas
visam oferecer um suporte aos professores do

componente de Recomposicao da
Aprendizagem em Lingua Portuguesa e
Matematica do Ensino Médio da rede estadual
do Rio Grande do Norte. Fundamentadas na
analise dos dados sobre as defasagens de
aprendizagem e os niveis de proficiéncia abaixo
do esperado dos estudantes, estas orientacoes
buscam subsidiar o planejamento docente,
estruturando estratégias que favoregam a
superagao dessas defasagens e a elevagao do
desempenho académico.

A implementacao da Matriz Curricular de
Transicao, com a insercao do componente de
Recomposicao da Aprendizagem, representa
um esforco significativo para atender as
exigéncias legais e, principalmente, para a
promog¢ao de uma educagao mais equitativa e
de qualidade social. No entanto, para que esse
processo alcance os resultados esperados, é
imprescindivel que os professores sigam
integralmente as etapas descritas neste
documento. O atendimento a essas
orientacdes possibilitara que a recomposicao
da aprendizagem ocorra de maneira
sistematica, contemplando as reais
necessidades dos estudantes e promovendo
avancgos concretos em sua trajetoria escolar.

Além disso, vale destacar que tais orientacoes
podem ser extendidas para outras areas do
conhecimento, possibilitando iniciativas
interdisciplinares. Dessa forma, o trabalho
coletivo e articulado entre professores e
equipes pedagogicas fortalece ainda mais a
recomposicao das aprendizagens, contribuindo
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para a melhoria dos indicadores educacionais e
para a construcao de um ensino mais
significativo e inclusivo.

Por fim, a responsabilidade de promover uma
aprendizagem efetiva e de qualidade social é
um compromisso compartilhado entre SEEC,
DIRECs, professores, gestores e toda a
comunidade escolar. O sucesso dessa jornada
de transformacao e avango educacional
depende do empenho coletivo, da constante
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e do
compromisso com a formagao humana integral
dos estudantes.
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